PREFEITURA DO MUNICIPIO DE ITATIBA
ESTADO DE SAO PAULO

CONCURSO PUBLICO

099. PROVA OBJETIVA

PROFESSOR DE ENSINO BASICO II — HISTORIA (TITULAR)

* Vocé recebeu sua folha de respostas e este caderno contendo 50 questdes objetivas.
+ Confira seus dados impressos na capa deste caderno e na folha de respostas.

Quando for permitido abrir o caderno, verifique se estd completo ou se apresenta imperfeicoes. Caso haja algum
problema, informe ao fiscal da sala para a devida substituicao deste caderno.

Leia cuidadosamente todas as questdes e escolha a resposta que vocé considera correta.

Marque, na folha de respostas, com caneta de tinta preta, a letra correspondente a alternativa que vocé escolheu.
A duracdo da prova é de 3 horas, ja incluido o tempo para o preenchimento da folha de respostas.

Sé sera permitida a saida definitiva da sala e do prédio apds transcorridas 2 horas do inicio da prova.

Deverdo permanecer em cada uma das salas de prova os 3 ultimos candidatos, até que o Ultimo deles entregue sua
prova e assine o termo respectivo.

Ao sair, vocé entregara ao fiscal a folha de respostas e este caderno.
+ Até que vocé saia do prédio, todas as proibicOes e orientagdes continuam validas.
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CONHECIMENTOS GERAIS

LiNGuA PORTUGUESA

Leia a tira a seguir para responder as questdes de 01 a 04:

01.

02.

VOCE TEM CHICLETE QUE
CHEGUE PARA DIVIDIR
COM SEUS COLEGAS?

CALVIN, VOCE ESTA
MASCANDO CHICLETE
EM SALA?

|

©1995 Watterson/Distributed by Andrews McMeel Syndication

[

ACHO QUE SIM, MAS A SRA.
ACHA MESMO QUE ELES

VAO QUERER?
\_______}__/_—”/

FOI IDEIA
DELA..

=

(Bill Watterson. Disponivel em: https://www.estadao.com.br/cultura/quadrinhos/)

Considerando as informagbes verbais e ndo verbais da
tira, é correto afirmar que, no 22 quadro, a professora

(A) sugere que o garoto costuma distribuir doces entre
os colegas de sala.

(B) demonstra arrependimento por ter sido rispida com o
garoto no 12 quadro.

(C) revela achar correto que cada aluno traga o proprio
chiclete para a sala de aula.

(D) tem a expectativa de que o garoto responda nega-
tivamente a sua pergunta.

(E) insinua querer que o garoto distribua seus chicletes
e retire-se da sala de aula.

Em “Vocé tem chiclete que chegue para dividir com
seus colegas?” (22 quadro), a palavra destacada tem
sentido de

(A) meio.

(B) diregéo.

(C) consequéncia.
(D) causa.

(E) finalidade.

Confidencial até o momento da aplicagdo.

03

04.

. Na fala do 3° quadro, a expressdo “vdo querer’ pode
ser corretamente substituida, sem alteragao do sentido
original, por:

(A) queiram
(B) quererao
(C) quereriam
(D) querem

(E) queriam

Em “... mas a Sra. acha mesmo que eles vao querer?”
(32 quadro), a palavra destacada pertence a mesma clas-
se da destacada em:

(A) A professora percebeu que Calvin mascava chiclete
enquanto assistia a aula.

(B) Calvin ndo mentiu quando a professora lhe pergun-
tou se ele estava mascando chiclete.

(C) A professora quis saber se Calvin tinha chicletes
suficientes para dividir com os colegas.

(D) Calvin disse a professora que acreditava ter chicle-
tes suficientes para dividir.

(E) Calvin perguntou a professora se ela achava que os
colegas quereriam chiclete.
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Leia o texto a seguir para responder as questoes de 05 a 08:

A leitura nos convida a conhecer a experiéncia de
homens e mulheres, de nossa época ou de épocas pas-
sadas, de diferentes lugares, transcrita em palavras que
podem nos ensinar muito sobre nés mesmos. E os textos
que alguém nos passa, e que também passamos a outros,
representam uma abertura para circulos de pertencimento
mais amplos, que se estendem para além do parentesco e
da localidade.

Vou citar Albert Camus, um escritor que conhecia bem a
pobreza e que escreveu: “A pobreza e a ignorancia tornavam
a vida mais dificil, mais insipida, fechada em si mesma; a
miséria € uma fortaleza sem ponte levadiga”. A imagem de
uma fortaleza sem ponte levadica nos lembra o quanto a
reclusdo e o isolamento sdo, em geral, o destino que cabe aos
pobres. Pois o que também distingue as categorias sociais,
nao esquegamos isso, € o horizonte, o espago de referén-
cia daqueles que as compdem. Alguns podem ver mais lon-
ge que outros, pensar suas vidas em uma outra escala. E o
horizonte de muitos habitantes da zona rural, de condigéo
modesta, como também o horizonte popular urbano, foi, por
muito tempo, e ainda o é com frequéncia, a familia, os vizi-
nhos, “nés”. Enquanto o resto do mundo é visto como “eles”,
com tragos bem mal definidos.

Mas, as vezes, existem pontes levadigas. Camus, assim
como outros escritores nascidos em familias pobres, expres-
sou sua gratidao por um professor e por uma biblioteca muni-
cipal que o haviam ajudado a descobrir que existia algo além
do espaco familiar. Para ele as pontes levadigas foram esse
professor e essa biblioteca. Cito-o novamente: “No fundo, o
conteudo dos livros pouco importava. O importante era o que
sentiam ao entrar na biblioteca, onde n&o viam a parede de
livros negros mas sim um espaco e horizontes multiplos que,
desde a entrada, lhes tiravam da vida estreita do bairro”.

(Michele Petit, Os jovens e a leitura: uma nova perspectiva. Adaptado)

05. Para a autora, a leitura € uma forma de as pessoas
(A) estudarem melhor sua lingua.
(B) aprimorarem seu texto escrito.
(C) conhecerem melhor a si proprias.
(D) valorizarem mais o espaco familiar.

(E) aperfeigoarem seu raciocinio légico.

06. No trecho “... ndo viam a parede de livros negros mas
sim um espaco e horizontes multiplos...” (32 paragrafo),
a palavra destacada foi empregada para

(A) enfatizar uma ideia.
(B) reiterar uma pergunta.
(C) introduzir uma critica.
(D) contestar uma opiniao.

(E) apresentar uma hipotese.
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07. Assinale a alternativa em que palavra destacada foi
empregada em sentido figurado.

(A) “Aleitura nos convida a conhecer a experiéncia de
homens e mulheres...” (12 paragrafo)

(B) “E os textos que alguém nos passa, e que também
passamos a outros...” (12 paragrafo)

(C) “Vou citar Albert Camus, um escritor que conhecia
bem a pobreza...” (22 paragrafo)

(D) “...oque também distingue as categorias sociais, ndo
esquecamos isso, € o horizonte...” (22 paragrafo)

(E) “Alguns podem ver mais longe que outros, pensar
suas vidas em uma outra escala.” (22 paragrafo)

08. Considere as passagens a seguir:

« “... areclusao e o isolamento sao, em geral, o destino
que cabe aos pobres.” (22 paragrafo)

“

« “... expressou sua gratiddo por um professor e por
uma biblioteca municipal que o haviam ajudado...”
(32 paragrafo)

As palavras destacadas podem ser, correta e respectiva-
mente, substituidas por:

(A) oqual... os quais
(B) oqual...oqual
(C) oqual ... aqual
(D) os quais ... a qual

(E) os quais ... os quais

09. Assinale a alternativa em que a norma-padrdo de con-
cordancia verbal foi plenamente respeitada.

(A) Existe livros de diversos géneros literarios dispo-
niveis nas bibliotecas.

(B) Sempre houveram pessoas capazes de apresentar
os livros aos jovens.

(C) Encontram-se nas bibliotecas diferentes tipos de
autores e de leitores.

(D) Nas escolas ¢ comum que se falem de autores
nacionais e estrangeiros.

(E) E imprescindivel que seja apresentado aos jovens
os escritores contemporaneos.

Confidencial até o momento da aplicagdo.



Leia o texto a seguir para responder as questoes de 10 a 12:

Roupa em fase de crescimento

Nao me impressiona tanto a noticia de que uns alemaes
puseram para andar no mercado um sapato capaz de acom-
panhar, até o limite de dois centimetros, o crescimento dos
pés da garotada. Se me permitem, minha mae fez melhor,
ou fez antes, sem a pretensao de revolucionar o que quer
que fosse.

Naquele tempo, a década de 50 (do século 20, por favor),
nao se usava comprar roupa pronta. Nao que nao existissem
lojas de roupa. Era mais econdmico mandar fazer.

Havia sempre na cidade uma pessoa jeitosa que costu-
rava “para fora” e a qual se podia encomendar quase todo o
guarda-roupa familiar a ser acondicionado, alias, num guar-
da-roupa, trambolho que provinha, esse sim, de alguma loja,
pois ndo se disseminara ainda a pratica de embutir armarios.
Acontecia também de se convocar a tal pessoa para se insta-
lar, de mala, cuia, tesoura e agulha, na residéncia da familia,
e ali pedalar, dias a fio, uma maquina de costura.

Em nossa casa costumava pousar a bem-humorada
Noésia, eximia na arte de produzir himalaias de roupa. Foi
Noésia quem confeccionou as prodigiosas calgas que nao
paravam de espichar. Mas foi mamae quem garimpou, sabe
Deus em que atacadista, a pega de linho cinzento com que
elas foram feitas. Deixa que eu dou jeito, dona Wanda, dizia
Noésia a cada nova temporada em casa €, pela enésima vez,
tome encurtar as barras.

(Humberto Werneck,
O espalhador de passarinhos & outras crénicas. Adaptado)

10. O cronista se dirige aos leitores no trecho:

(A) “Se me permitem, minha mae fez melhor, ou fez
antes...” (12 paragrafo)

(B) “N&o que néo existissem lojas de roupa.” (22 paragrafo)
(C) “Era mais econdémico mandar fazer.” (22 paragrafo)

(D) “Em nossa casa costumava pousar a bem-humorada
Noésia...” (42 paragrafo)

(E) “Deixa que eu dou jeito, dona Wanda, dizia Noésia...”
(42 paragrafo)

11. No contexto em que foi empregada, a palavra desta-

cada em “... a bem-humorada Noésia, eximia na arte
de produzir himalaias de roupa.” (42 paragrafo) é um
sindnimo de

(A) “interessante”.
(B) “lenta”.

(C) “excelente”.
(D) “antiga”.

(E) “hesitante”.

Confidencial até o momento da aplicagdo.

12. Assinale a alternativa em que uma virgula foi correta-
mente acrescentada a um trecho do texto, sem alteracéo
do sentido original.

(A) “... sem a pretensado, de revolucionar o que quer
que fosse.” (12 paragrafo)

(B) “... a qual se podia encomendar, quase todo o guar-
da-roupa familiar...” (32 paragrafo)

(C) “... pois ndo se disseminara ainda a pratica, de
embutir armarios.” (32 paragrafo)

(D) “Em nossa casa, costumava pousar a bem-humo-
rada...” (42 paragrafo)

(E) “Foi Noésia, quem confeccionou as prodigiosas
calgas...” (42 paragrafo)

13. A norma-padrdo de regéncia verbal foi plenamente res-
peitada em:

(A) Evitar a compra de roupas prontas pode acarretar de
economia de dinheiro.

(B) Ha pessoas que optam por roupas que possam
durar muito.

(C) Quem visa de economizar pode procurar alternativas
as roupas prontas.

(D) Costurar as préprias roupas implica ao aprendizado
de técnicas especificas.

(E) Quem almeja em roupas de boa qualidade deve
conhecer os tecidos existentes.

14. A colocagédo pronominal esta em conformidade com a
norma-padréo em:

(A) Nem sempre encontra-se uma boa biblioteca perto
de casa.

(B) Nao deve-se privar os jovens do contato com os
livros de ficcao.

(C) Ha autores que dispdem-se facilmente a conversar
sobre seus livros.

(D) Se encontram com frequéncia professores capazes
de formar bons leitores.

(E) Nas bibliotecas pode-se ficar por horas em busca de
livros interessantes.

15. Leia o texto a seguir:

Nas redagbes de jornais, para se preencher uma
vaga de emprego, geralmente se recorria indica-
¢éo de alguém da propria equipe. Até porque nos curricu-
los se podiam ler _______ vezes pérolas como que
pesquei um dia: “Conhece, de perto, Elizabeth Taylor”.
Em certos momentos penso que deveriamos ter contra-
tado aquele camarada.

(Humberto Werneck, Esse inferno vai acabar. Adaptado)

As lacunas devem ser, correta e respectivamente, preen-

chidas por:

(A) a...as...a
(B) a...as...a
(C)a..as...a
(D) a...as...a
(E) a...as...a
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16.

17.

CoNHECIMENTOS PEDAGOGICOS E LEGISLACAO

Aguiar et al. (2006), refletindo sobre a importancia da
educagdo no combate a exclusdo, afirmam haver diver-
sas concepgdes do que seja o desenvolvimento susten-
tavel. Uma dessas concepgdes € assim descrita: “supde
uma mudanga na orientagdo do desenvolvimento eco-
ndémico, contemplando a justica social e a superagao da
desigualdade socioecondmica. [...] Nesta perspectiva,
0 mercado e a visdo economicista deixam de ter a cen-
tralidade” e cedem lugar a um desenvolvimento que “se
realiza na partigdo da riqueza social e na distribuigcdo do
controle sobre os recursos, inclusive os provenientes da
natureza”.

Trata-se, especificamente, da perspectiva

A) da responsabilidade socioambiental.

(A)
(B)
(©)
(D)
(E)

da revolucao ecoldgica.
da sustentabilidade democratica.

D) do capitalismo sustentavel.

E) da soberania ecoldgica.

A participagdo da crianga na vida social recebeu,
a partir do Estatuto da Crianga e do Adolescente
(Lei n2 8.069/1990), um grau de protecdo inédito.

De acordo com Castro e Regattieri (2009), a escola ocu-
pa um lugar importante na garantia dos direitos abrangi-
dos nessa protegéo porque

(A) teve seu papel transformado, consolidando-se, pos-
teriormente ao ECA, como instituicdo de natureza
assistencialista.

(B) é um ator exclusivo na efetivagéo do direito da crian-
¢a e do adolescente a educagéo, que foi terceirizada

pelas familias.

as familias sao, com frequéncia, a fonte das violén-
cias contra a crianga, tornando-as inadequadas para
a fiscalizacdo desses direitos.

a extincado dos conselhos tutelares torna o saber téc-
nico dos agentes escolares essencial para a identifi-
cagao de abusos sofridos pelas criangas.

€, entre todos os equipamentos do Estado, aquele
que tem o mais amplo contato continuo e frequente
com os sujeitos desses direitos.
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18.

19.

Falkembach (em Veiga, 1996) defende a ideia de um pla-
nejamento participativo com base na escola.

Assinale a alternativa que contém uma afirmagao verda-
deira acerca da perspectiva apresentada pela autora.

(A) O planejamento participativo mobiliza a comunidade
escolar para definir as metas administrativas e pe-
dagogicas, de modo a liberar os professores para se
concentrarem na dimens&o operacional do plano.

Os sujeitos do planejamento participativo sao parte
do mesmo objeto sobre o qual se propéem a refletir
e agir: a formagao de sujeitos imbuidos do propésito
de democratizacgao.

O objetivo do trabalho em planejamento participativo
€ a criagao de planos individuais para cada um dos
agentes participantes, com orientagdes que nasce-
ram da discusséao coletiva.

Cabe a comunidade extraescolar fornecer os dados
necessarios ao diagnostico de um planejamento par-
ticipativo, enquanto a equipe académica se respon-
sabiliza pelo plano de acoes.

(E) A participagéo no planejamento exige conhecimen-
tos especializados, o que limita seus participantes ao
corpo académico da escola e aos pais ou responsa-
veis de comprovada competéncia.

Verbnica é secretaria de atendimento aos alunos em uma
escola municipal. Em uma manh3, ela presenciou uma
situacdo de agressao entre duas criangas e, rapidamen-
te, saiu de sua sala e interveio na situacéo, separando
os alunos envolvidos. Decidiu, entao, conversar com um
deles, que parecia mais exaltado. Joana, professora da
turma a que pertenciam os alunos, abordou Verénica, ex-
plicando que ela fez bem em separar as criangas, mas
que nao deveria ter ficado conversando com uma delas.
Joana explicou: “a responsabilidade formativa das crian-
¢as é da equipe pedagogica, que tem esse preparo”.

Considerando o que argumentam Libaneo, Oliveira e
Toschi (2003), a atitude de Joana é

(A) equivocada, pois todas as pessoas que atuam na or-
ganizagao escolar desempenham papéis educativos
nos contextos de interagao social dentro da escola.

(B) acertada, pois intervengbes como a de Verdnica es-
capam ao planejamento pedagogico e podem com-
prometer o trabalho de longo prazo desenvolvido

pelos professores.

equivocada, pois a separagao das criangas deveria
ter sido feita pelos monitores, preparados para lidar
com situagdes de conflito como a presenciada por
Verdnica.

equivocada, pois a interrupgao de conflitos fisicos &
responsabilidade de todos, mas a resolugéo dessas
brigas fica a cargo da diretoria ou da coordenacgéo
escolar, e ndo dos professores.

acertada, pois a bronca de um adulto que néo seja o
professor da crianga em contexto escolar é conside-
rada situagéo de violéncia, tipificada no Estatuto da
Crianca e do Adolescente.
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20. Galvao (em Arantes, 2003) discute elementos para uma

21.

reflexdo sobre a pratica pedagogica a partir da perspecti-
va de Wallon sobre a expressividade e as emogoes.

De acordo com a autora,

(A) ha uma separagéo insuperavel entre inteligéncia e
afeto, o que se mostra pela existéncia de criangas
muito inteligentes com graus variados de maturidade
afetiva.

problemas disciplinares na escola tém origem exter-
na a escola, pois residem nos modos de convivéncia
e de organizacgao familiar.

a melhor estratégia para se trabalhar com criangas
emocionalmente fragilizadas é oferecer-lhes ativi-
dades de elevada complexidade, que desviarao sua
atencgao dos problemas para o aprendizado.

a inteligéncia e a afetividade se constroem recipro-
camente, em uma complexa relagdo de interdepen-
déncia.

a escola incorre em negligéncia quando se propoe
a elevar a temperatura afetiva das relagdes com as
criangas.

Resende (1998), ao discutir a perspectiva multicultural no
Projeto Politico-Pedagdgico, evidencia a intersegao exis-
tente entre o multiculturalismo e as propostas de constru-
¢des coletivas.

A autora considera que o multiculturalismo

(A) privilegia a homogeneidade, sugerindo movimentos
centrados na cristalizagao e na excluséao.

(B) é respeitado quando ha manutengédo do status quo,
por meio de controle e uniformizagédo no tratamento

das criancgas.

escancara a necessidade de se voltar ao principio de
uma histéria unica, capaz de congregar as pessoas
em torno de uma identidade nacional.

demonstra a auséncia de preconceito nas escolas,
que, ao contrario da sociedade geral, sustentam re-
lagbes abertas a diversidade.

€ uma realidade urgente do mundo contemporéneo,
demandando compreenséo e gestdo por parte das
instituicdes educacionais.
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22,

23.

24,

Sobre a relagao entre temas transversais e a disciplina-
ridade, assinale a alternativa correta, de acordo com o
texto de Lenise Garcia.

(A) As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fun-
damental de 9 Anos instituiram a criacdo de uma dis-
ciplina por ano letivo dedicada exclusivamente aos
temas transversais.

(B) A transversalidade é sindnimo de interdisciplinarida-
de, de modo que se opde ao principio de organiza-
¢ao do Ensino Fundamental em disciplinas.

(C) Temas transversais nao constituem uma disciplina,
devendo seus objetivos e conteudos estar inseridos

em diferentes momentos de cada uma das disciplinas.

(D) Disciplinas sao necessariamente transversais, pois
fazem parte de um unico curriculo, organizado em
ciclos e baseado nas diretrizes da Base Nacional Co-

mum Curricular.

(E) As disciplinas de temas transversais devem conduzir
de modo integrado os projetos interdisciplinares, o
que exige do seu professor um dominio técnico de
gestao de projetos.

Onrubia (em Coll, 1999) explica que, seguindo as pre-
missas do construtivismo, a pratica dos processos de
codificacado e decodificacdo que intervém na leitura € na
escrita deve

(A) ser construida primeiramente em seu conceito para
que depois faga sentido como aplicagao.

(B) ser trabalhada de modo esponténeo, pois todo esfor-
¢o intencional artificializa o ensino.

(C) manter-se ligada a fungdo comunicativa a qual esses
processos devem servir.

(D) ocorrer ap6és o pleno dominio oral da linguagem, evi-
tando sobreposigcédo entre diferentes formas de ex-
presséo.

(E) ser orientada para a identificacdo de letras e pala-
vras, mesmo antes que se compreenda seu sentido.

Um importante conceito no texto de Hoffmann sobre a
avaliagdo mediadora é o do acompanhamento.

Para a autora, acompanhar deve ser entendido como

(A) favorecer o desenvolvimento do aluno e proporcio-
nar-lhe vivéncias enriquecedoras a sua ampliagcéo
do saber.

(B) estar junto ao aluno durante o maior tempo possi-
vel, o que permite ao professor avalia-lo com maior

precisao.

verificar todas as agoes e tarefas realizadas pelo alu-
no, recolhendo dados fundamentais para determinar
sua aptidao na matéria.

conectar-se emocionalmente ao aluno, de modo que
este possa aprender mais e melhor em face a uma
relagdo afetiva.

atribuir ao aluno com dificuldades professores auxilia-
res que possam assisti-lo em horarios de contraturno.
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25.

26.

Daniela Moura afirma de modo enfatico: “a pedagogia de
projetos ndo € um método”.

Assinale a alternativa que justifica corretamente a colo-
cacdo da autora, com base em seu texto Pedagogia
de Projetos: contribuigcbes para uma educagéo transfor-
madora.

(A) A pedagogia de projetos carece de comprovagao de
sua eficacia metodoldgica, pois é fruto de experién-
cia pratica dos professores.

Como o uso de projetos € uma pratica restrita a Edu-
cagao Basica, seus participantes nao tém suficiente
maturidade para seguir um método com rigor.

O método é aplicavel apenas individualmente, en-
quanto o projeto s6 pode ser desenvolvido em grupos.

O trabalho com projetos requer abertura para o des-
conhecido, para a flexibilidade na formulagao e refor-
mulagao de metas e percursos.

(E) Aimpossibilidade de realizar uma avaliagéo ao final
do trabalho com projetos difere da pratica de mensu-
racao e analise tipica dos métodos.

Weisz (2000) entende que a tematizacdao da pratica é
cada vez mais necessaria para a adequada formagéao
continuada do professor.

Para a autora, a tematizagéo da pratica é

(A) um instrumento de formag&o permanente de visdo
aplicacionista.

(B) uma pesquisa realizada no ambito da rede de ensi-

no, buscando-se as melhores praticas.

o estudo da produgao cientifica em seu estado da
arte como atividade recorrente.

um modelo de avaliagado docente conduzido pela di-
recao escolar.

um olhar para a sala de aula como um objeto sobre o
qual se pode pensar.
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Larissa é professora especialista de uma escola munici-
pal, sendo responsavel pelo ensino de Artes para crian-
¢as nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Em uma
de suas turmas, frequenta as aulas um menino com de-
ficiéncia auditiva chamado Luiz. Certo dia, Larissa per-
cebeu Luiz um tanto prostrado, mantendo-se longe de
seu grupo de amigos mais proximos. A professora, entao,
aproximou-se de Luiz, levando um caderno no qual tro-
cavam mensagens escritas. De inicio hesitante, Luiz aca-
bou relatando ameagas repetidas de violéncia fisica por
parte de seu padrasto. Larissa levou o caso a diretora,
e juntas encaminharam denuncia ao Conselho Tutelar,
visando a seguranga de Luiz.

De acordo com o art. 72 da Lei n? 13.146/2015 (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia), a atitude de Larissa foi

(A) incorreta, pois a denuncia sé poderia ser apresen-
tada pelos responsaveis da crianga, no caso, a sua
mae.

correta, pois € dever de todos comunicar a autori-
dade competente qualquer forma de ameaca ou de
violagdo aos direitos da pessoa com deficiéncia.

incorreta, pois a ameacga nao configura violéncia e,
portanto, ndo pode ser considerada como um ato de
violagao aos direitos da crianga.

correta, pois o relato de Luiz pode ser considerado
valido juridicamente, ao contrario do que ocorreria se
sua deficiéncia fosse intelectual.

incorreta, pois a hesitagao inicial de Luiz sinalizou o
desejo de que o caso nao fosse contado a mais nin-
guém e, eventualmente, chegasse a sua mae.

O artigo 216 da Constituicdo Federal de 1988 afirma:
“Constituem os bens de natureza material
e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto,
portadores de referéncia a identidade, a agdo, a memoéria
dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira

L.T.

Assinale a alternativa que completa corretamente a la-
cuna.

(A) propriedade intelectual e direitos de imagem
(B) legado arqueoldgico nacional

(C) temas transversais de ensino

(D) patrimdnio cultural brasileiro

(E) pessoa juridica publica

Confidencial até o momento da aplicagdo.



29.

30.

O art. 26 da Lei n29.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao Nacional) trata dos curriculos da Educagao
Basica, compostos de uma base nacional comum e de
uma parte diversificada.

O paragrafo 11 desse mesmo artigo estabelece que a
educacéo digital,

(A) com foco na profissionalizagdo e nas condigbes de
plena empregabilidade, sera componente curricular
optativo no Ensino Médio e obrigatério nas modali-
dades de Ensino Médio técnico.

(B) com foco no letramento digital e no ensino de com-
putagao, programacéo, robdtica e outras competén-
cias digitais, sera componente curricular do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio.

(C) com foco no desenvolvimento de uma tecnologia de
base nacional, autossustentavel e competitiva, sera
componente curricular da parte diversificada nos es-
tados e municipios com vocagao tecnoldgica.

(D) com foco no desenvolvimento de habilidades funda-
mentais da nova economia, sera componente curri-
cular do Ensino Médio, oferecido mediante parceria
com escolas ou institutos especializados.

(E) com foco na leitura critica das informagbes aces-
sadas pela internet, sera componente curricular do
Ensino Fundamental e Médio, incorporado as disci-
plinas de Lingua Portuguesa.

O artigo 62 da Resolugdo CNE/CEB n2 7/2010 (Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9
anos) afirma: “Os sistemas de ensino e as escolas ado-
tardo, como norteadores das politicas educativas e das
acgOes pedagodgicas, os seguintes principios”.

Quais principios sdo elencados e descritos em seus in-
Cisos?

(A) Eticos, politicos e estéticos.

(B) Universais, nacionais e regionais.

(C) Pedagogicos, educacionais e culturais.
(D) Individuais, coletivos e sociais.

(E) Estruturais, materiais e relacionais.

Confidencial até o momento da aplicagdo.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

31. A Secretaria de Educagdo do Municipio de Itatiba

elaborou o Curriculo de Histéria para o Ensino Fun-
damental 2 ao longo de um processo de discusséao e
de reflexdo, que se estendeu de 2015 a 2020. O pre-
sente curriculo é o resultado de um duplo movimen-
to de elaboracdo. Entre 2015 e 2016, a Secretaria de
Educagado do municipio, juntamente com os professo-
res e as professoras da disciplina, empreendeu uma
ampla reformulagdo do documento curricular. A partir
de 2018, os encontros de formacdo com os docentes
tematizaram a implementagao da Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC), o que conduziu o processo
ja existente de construgao curricular a uma nova fase.
Esse segundo movimento de elaboragao incorporou
as novas diretrizes trazidas pela BNCC as discussodes
anteriores, procurando compatibilizar o curriculo co-
mum nacional com a realidade educacional do muni-
cipio. Neste processo, o Curriculo Paulista, finalizado
em 2019, também constituiu uma fonte de referéncia
importante.
(Itatiba (SP). Prefeitura. Secretaria de Educacgéo.
Curriculo do Ensino Fundamental 2: 62 ao 92 ano/Secretaria
de Educagéo. Itatiba: Secretaria de Educagéo, 2020. Disponivel em:
https://www.itatiba.sp.gov.br/templates/midia/secretarias/

educacao/publicacoes/curriculo_ensino_fundamental_ii_
60_ao_90_ano.pdf)

O processo de elaboragao curricular, exposto pelo excerto,

(A) considerou as orientagdes curriculares nacionais e
estaduais inaplicaveis as especificidades do ensino
municipal.

(B) articulou as normas curriculares nacionais e estadu-
ais ao contexto do ensino municipal local.

(C) acrescentou aos contetdos curriculares nacionais e
estaduais a tradicdo do ensino publico das cidades
do estado de Sao Paulo.

(D) ajustou os topicos dos curriculos nacionais e estadu-
ais a cultura pedagogica dos professores do ensino
fundamental paulista.

(E) contrapbs os parametros dos curriculos nacionais e
estaduais aos objetivos do ensino profissionalizante
do municipio.
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32. O componente curricular Histéria, tal como foi concebido

na BNCC (Base Nacional Comum Curricular), tem como
um de seus principais objetivos [...] estimular a autono-
mia de pensamento e a capacidade de reconhecer que
os individuos agem de acordo com a época e o lugar em
que vivem, de forma a preservar ou transformar seus ha-
bitos e condutas.

(Itatiba (SP). Prefeitura. Secretaria de Educagéo.

Curriculo do Ensino Fundamental 2: 62 ao 92 ano/Secretaria de Educagao.

Itatiba: Secretaria de Educacéo, 2020. Disponivel em:
https://www.itatiba.sp.gov.br/templates/midia/secretarias/educacao/
publicacoes/curriculo_ensino_fundamental_ii_60_ao_90_ano.pdf)

O excerto refere-se a um dos objetivos da BNCC, cuja
aplicacao no processo de ensino e aprendizado consiste
em desenvolver nos estudantes

(A) a percepgao dos comportamentos humanos na his-
téria como predominantemente imutaveis.

(B) a certeza da manipulagao do saber historico pelas
classes socialmente privilegiadas.

(C) aduvida sobre a relevancia da histéria para o conhe-
cimento das diversidades sociais.

(D) a nocao da melhoria cultural dos povos ao longo dos
periodos historicos.

(E) a faculdade de vincular as fontes histéricas analisa-
das as condigdes tempo-espaciais.
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33. Analise a seguir a lei decretada pelo Congresso Nacio-

nal, que foi sancionada pelo Presidente da Republica do
Brasil em 9 de janeiro de 2003:

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que
o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte
Lei:

Art. 12A Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996,
passa a vigorar acrescida dos seguintes artigos. 26-A,
79-Ae 79-B:
“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental
e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o en-
sino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.
§ 12 O conteudo programatico a que se refere o caput
deste artigo incluird o estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formagéo da sociedade nacional,
resgatando a contribuigdo do povo negro nas areas so-
cial, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.
§ 22 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-
-Brasileira serao ministrados no &mbito de todo o curricu-
lo escolar, em especial nas areas de Educacgao Artistica e
de Literatura e Histéria Brasileiras.
§ 32 (VETADO)”
“Art. 79-A. (VETADO)"

“Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de
novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’.”

Art. 22 Esta Lei entra em vigor na data de sua
publicacao.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 1822 da Indepen-
déncia e 1152 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque

(Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/CCIVIL_
03/LEIS/2003/L10.639.htm#art1)

A Lei que torna obrigatéria no curriculo da rede de ensino
nacional a tematica histéria e cultura afro-brasileira

(A) inaugura nos cursos fundamental e médio analises e
debates sobre o trabalho compulsério na economia
do pais.

reconhece a auséncia de vinculos culturais e reli-
giosos da populagao afro-brasileira com os padrdes
civilizacionais do continente africano.

(B)

exprime a nogao historiografica e ideoldgica da au-
séncia de preconceitos e discriminagdes raciais na
sociedade brasileira.

expressa o reconhecimento da importancia constitu-
tiva e atual da cultura africana e afro-brasileira para
o conjunto da sociedade brasileira.

modifica substancialmente o ensino fundamental e
médio com a introdugdo na grade curricular de estu-
dos sobre folclore e ritmos musicais populares.

Confidencial até o momento da aplicagdo.



34.

35.

A divisdo da Histéria em grandes periodos é a que preva-
lece nos cursos de Histdria tanto do bacharelado quanto
da licenciatura e que se tem mantido desde a reformu-
lacdo decorrente da lei brasileira de Diretrizes e Bases
de 1962, quando foi estabelecido o curriculo minimo
pelo Conselho Federal de Educagéo, composto de His-
téria Antiga, Historia Medieval, Histéria Moderna, Historia
Contemporanea, Histéria da América e Historia do Brasil.
Essa divisdo das disciplinas do nivel superior, como se
vé, corresponde a maioria das propostas curriculares do
ensino fundamental e médio e é a que esta presente nos
livros didaticos.

(Circe Maria Fernandes Bittencourt,
Ensino de histéria: fundamentos e métodos, 2008. Adaptado)

O excerto alude a

(A) relagéo entre o conhecimento académico e o conhe-
cimento escolar.

oposi¢ao da historiografia brasileira a influéncia da
cultura europeia.

organizacao integrada dos estudos de historia geral
e do Brasil.

confecgdo de manuais de histéria pelos professores
dos cursos secundarios.

predominancia da histéria econdmica no conjunto do
ensino de historia no pais.

Entre os constituintes da disciplina escolar, acham-se as
atividades de avaliagdo, essenciais para se ter o contro-
le sobre o que € ensinado ou apreendido pelo aluno. A
avaliagao esta relacionada a conceitos de aprendizagem
e articula-se com um tipo determinado de compreenséao
de disciplina escolar: tem certas caracteristicas se a dis-
ciplina escolar € entendida apenas como transmissora de
conteudos, e outras se a disciplina escolar € concebida
como produtora de conhecimento.

(Circe Maria Fernandes Bittencourt,
Ensino de histéria: fundamentos e métodos, 2008)

O excerto refere-se a dois objetivos basicos e constituti-
vos dos procedimentos de avaliagao, que

(A) pressupdem a utilizagdo de textos de histéria em
prejuizo das narrativas literarias de ficgao.

(B) tornam incompativeis a memorizacao e a interpreta-
¢ao metddica de fatos historicos.

(C) orientam a elaboragdo de questbes e a selegdo de
materiais diversos de interpretacao.

(D) exigem o emprego de passagens de livros didaticos
previamente trabalhados nas salas de aula.

(E) impedem as consultas bibliograficas e as discussdes
coletivas durante a aplicagdo das provas.

Confidencial até o momento da aplicagdo.
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36.

37.

As disciplinas que sustentavam o curriculo do ensino
fundamental, nas primeiras décadas do século XX, eram
Lingua Patria, Geografia e Histéria do Brasil, tripé de
formagdo do espirito nacionalista e patridtico. A partir
da Segunda Guerra Mundial, as ciéncias fisicas, quimi-
cas e bioldgicas, ao lado da matematica, ganharam um
status proeminente e passaram a ser consideradas,
entdo, como a viga mestra do saber escolar por possibi-
litarem uma formacgao de cunho tecnolégico, necessaria
a vida empresarial. A empresa gera a riqueza da nagao,
produz empregos, (ou desemprego), distribui dinheiro,
produz os objetos do sonho consumista [...].

(Circe Bittencourt, “Capitalismo e cidadania nas atuais propostas

curriculares de histéria”. In: Circe Maria Fernandes Bittencourt (org.)
O saber histérico na sala de aula, 1998)

O excerto menciona a

(A) existéncia de vinculos entre curriculos escolares e
conjunturas historicas.

preponderancia de interesses econdmicos na forma-
¢ao de curriculos escolares.

aceitagao acritica das ideias dominantes pelos siste-
mas educacionais secundarios.

importancia da autonomia escolar nos regimes de-
mocraticos e antiditatoriais.

oposigcao do carater universalista dos curriculos as
ideologias governamentais.

Foi somente na década de [1920], durante a gestdo do
seu segundo diretor, Afonso de Escragnole Taunay (1916
— 1946), que o Museu Paulista afirmou-se enquanto um
museu dedicado a Histéria Nacional e especialmente a
de Sao Paulo. Durante a comemoragao do Centenario
da Independéncia do pais, Taunay aproveitou ndo sé os
festejos deste fato, como também capitalizou os bene-
ficios simbdlicos da Independéncia, que deveriam estar
em harmonia com o projeto hegemdnico de Sao Paulo
no periodo da chamada Republica Velha. Nessa ocasiéo,
Taunay inaugurou a estatua de D. Pedro | — a mesma que
€ encontrada até hoje visivel ao subirmos a escadaria
monumental do Museu — exaltando-o ndo como funda-
dor do Império, mas enquanto autor do gesto gerador da
nacionalidade que ocorrera naquele local, numa das pro-
vincias mais republicana do pais.

(Adriana Mortara Almeida e Camilo de Mello Vasconcellos,

“Por que visitar museus”. In: Circe Maria Fernandes Bittencourt (org.),
O saber histérico na sala de aula, 1998)

A anélise da organizagdo do acervo do Museu Paulista
demonstra a possibilidade de

(A) utilizagdo de espacos exteriores as salas de aula
como abrandamento da disciplina escolar.

(B)

entendimento dos museus como locais de presencas
imediatas dos passados histéricos.

(C) exploragdo de um ambiente museolégico caracteri-
zado pelas relagdes harmoniosas de objetos artis-

ticos.

incorporacdo nos estudos de historia de visitas pre-
senciais aos museus como procedimento de analise
de fontes histdricas.

redimensionamento da importancia do conhecimen-
to histérico nos curriculos escolares da educagao
basica nacional.
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38

39.

. Analise o excerto, que aproxima a especializagédo do tra-

balho industrial ao filme Tempos Modernos, langado em
1936, dirigido e protagonizado por Charles Chaplin.

A manufatura, diz Marx, “estropia o trabalhador e faz
dele uma espécie de monstro, favorecendo, como numa
estufa, o desenvolvimento de habilidades parciais, supri-
mindo todo um mundo de instintos e capacidades”. [...]
Em Tempos Modernos sao excelentes as cenas em que
0 corpo alcanca uma condi¢do automatizada, com mo-
vimentos precisos e ritmo regular. Procurando mostra-lo
como mais uma pega da engrenagem, o personagem de
Chaplin perde o controle, tornando-se puro movimento
automatico das méaos. [...] Carlitos, enlouquecido, puro
movimento automatico, [persegue] uma mulher pela rua,
ao confundir botdes de seu vestido com os parafusos que
deve apertar.

(Carlos Alberto Vesentini, “Histéria e ensino: o tema do sistema de fabrica

visto através de filmes”. In: Circe Maria Fernandes Bittencourt (org.)
O saber histérico na sala de aula, 1998)

A comparagéo, veiculada pelo excerto,

(A) permite a avaliagdo em sala de aula dos efeitos so-
cialmente positivos do aumento da produtividade
industrial.

(B) opbe-se a proposta de utilizagdo de conteudos cul-
turais diversos como procedimento pedagdgico em

salas de aula.

confirma aos olhos dos estudantes a superioridade
da analise cientifica da sociedade sobre as expres-
soes ficcionais.

incorpora a sala de aula o conteudo programatico re-
volucao industrial inexistente na grade curricular de
historia.

demonstra a possiblidade de emprego didatico de
linguagens artisticas em discursoes tedricas.

Tinha a ideia de ler os processos [da Inquisi¢ao] nas en-
trelinhas e também a contrapelo, desvirtuando, por assim
dizer, as intengbes das evidéncias; indo contra ou além
das razdes pelas quais elas foram construidas. E o que
Marc Bloch sugeriu quando falou sobre a estratégia de
leitura tortuosa, lendo, por exemplo, a hagiografia medie-
val ndo para conhecer a vida dos santos, mas como evi-
déncia da historia da agricultura medieval.
(“Entrevista de Carlo Ginsburg”. In: Maria Lucia Garcia Pallares — Burke.
As muitas faces da histéria. Nove entrevistas, 2000)
O historiador refere-se

(A) ao predominio das fontes primarias sobre os objeti-
vos do pesquisador.

a submissdo da pesquisa as fontes escritas dos
arquivos oficiais.

a comprovagao documental dos conhecimentos
aprioristicos do pesquisador.

a irrelevancia da organizagao cronolégica da docu-
mentacao na pesquisa social.

ao dialogo critico do pesquisador com a otica das
fontes.
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40. De qualquer modo, os historiadores sao tradutores entre

41.

0 passado e o presente, e nesse livro eu tentava fazer o

Renascimento inteligivel aos leitores do século XXI. Ja

esta sendo traduzido em quatro linguas — francés, ale-

mao, italiano e espanhol.

(“Entrevista com Peter Burke”, In: Maria Lucia Garcia Pallares-Burke. As
muitas faces da histéria. Nove entrevistas, 2000)

O historiador alude, na entrevista,

(A) ao carater inteiramente desinteressado da pesquisa
social.

(B) ao meétodo cientifico utilizado pela pesquisa social.

(C) a relevancia exclusiva da arte europeia para a pes-
quisa social.

(D) as multiplas temporalidades da pesquisa social.

(E) a funcao inovadora no mundo globalizado da pes-
quisa social.

Cinco séculos de histéria podem representar muito, con-
siderada a histéria das civilizagdes americanas, sobretu-
do no que diz respeito a experiéncia particular afro-luso-
-brasileira. Experiéncia de uma cultura ja miscigenada na
Peninsula Ibérica, que viria a predominar nessas partes
do globo, gerando interpretagdes inéditas, muito difundi-
das e discutiveis sobre a “adaptabilidade” dos portugue-
ses nos tropicos, e que marcariam [fundamentalmente] o
pensamento no Brasil do século XX.

(Carlos Guilherme Mota, “Introdugéo”. In: Carlos Guilherme Mota (0rg.)

Viagem incompleta: a experiéncia brasileira (1500-2000).
Formagéo: Histdrias, 2000)

O excerto faz uma espécie de balango dos quinhentos
anos da histéria do Brasil, referindo-se a

(A) teoria sociologica da ascensao da populagéo brasi-
leira a cultura superior do colonizador europeu.

(B) viséo da sociedade brasileira como resultado de pro-
cessos de interagdes étnico-raciais.

(C) concepgao da luta de classes socias como principio
formador da nacionalidade brasileira.

(D) evolucao pacifica da histéria social brasileira em opo-
sicao aos conflitos militares da América espanhola.

(E) natureza favoravel do meio geografico brasileiro a
exploragao agricola de produtos europeus.

Confidencial até o momento da aplicagdo.



42. Os povos de lingua tupi-guarani que vasculharam e fize-

ram migragdes sucessivas e progressivas por milhdes de
quildmetros quadrados do territdrio tropical e subtropical
da América do Sul caracterizam-se por forte adaptabilida-
de aos dominios de florestas, ao uso dos rios, incluindo
moradias e tabas construidas em pontos de diques mar-
ginais e sitios de baixos terragos. [...] os tupis incorpora-
ram pela primeira vez, na pré-histéria brasileira, toda a
faixa litoranea frontal do pais, tendo por preferéncia bar-
ras de rios e riachos encostados em morrotes ou macigos
costeiros florestados. E chegaram até a Amazénia.
(Aziz Nacib Ab’Saber, “Incursdes a pré-histdria da América tropical”.
In: Carlos Guilherme Mota (Org.) Viagem incompleta:

a experiéncia brasileira (1500 — 2000).
Formagao: histoérias, 2000)

A ocupacdo do litoral pelos tupis, mencionada pelo
excerto,

(A) favoreceu a instalagdo do Governo Geral na cidade
de Salvador.

(B) forneceu a mao de obra escravizada para a colheita
do pau-brasil.

(C) condicionou a colonizagao europeia aos contatos in-
tercivilizacionais.

(D) dificultou o conhecimento do territério pelos colonos
portugueses.

(E) intensificou a circulagdo de mercadorias portugue-
sas para fora da Europa.

43. As catastrofes eram entendidas, dentro da tradi¢ado judai-

ca, em termos de martirologia, o que por sua vez tinha
base histérica tanto nos primeiros séculos de nossa era,
quando judeus e cristdos desafiaram o poder do Império
Romano, quanto nas condigbes medievais, quando se
oferecia aos judeus o batismo como alternativa para se
livrarem das perseguigées, mesmo se a causa da violén-
cia fosse politica e econdmica, e nao religiosa.

(Hannah Arendt, Origens do totalitarismo, 1997)

O excerto analisa a questao das perseguigdes aos judeus
no final do Império Romano e na Idade Média Ocidental,
acentuando

(A) a alianga das religides monoteistas com os impera-
dores romanos e o clima de tolerancia religiosa na
sociedade europeia da Idade Média.

(B) a atuagado das religides monoteistas no Império
Romano e a hegemonia religiosa do cristianismo

na ldade Média.

a liberdade religiosa ilimitada durante o Império
Romano e a alianga politica dos cultos monoteis-
tas na Idade Média.

a irrelevancia politica das religides no Império Roma-
no e a inexisténcia de motivos econémicos para as
discriminagdes dos judeus na Idade Média.

a uniao das familias judaico-cristds contrarias aos
decretos dos imperadores romanos e a promogao de
casamentos entre judeus e cristdos na Idade Média.

Confidencial até o momento da aplicagdo.
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44,

45,

O advento da Renascenga propriamente dita — trazendo
consigo novas ciéncias, como a arqueologia, a epigrafia
e a critica textual, para iluminar o passado classico — de
repente estendeu a lembranga e a emulacédo da Antigui-
dade até uma escala enorme e explosiva. Arquitetura,
pintura, escultura, poesia, filosofia, teoria politica e mili-
tar, todas se esforgaram em recuperar a liberdade e bele-
za das obras antes destinadas ao esquecimento.

(Perry Anderson, Linhagens do Estado absolutista, 1998)

A afirmagao “recuperar a liberdade e beleza das obras
antes destinadas ao esquecimento” implicava, para os
contemporaneos do Renascimento,

considerar a ldade Média como a |dade das Trevas.

absorver a sabedoria construtiva das catedrais
goticas.

abolir os motivos religiosos nas representacbes
pictoéricas.

combater as formas de mecenato artistico-cultural.

(D)
(E)

sustentar a concepgao cosmoldgica do geocentrismo.

Nao se pode negar que tal denominagdo [América La-
tina], no presente, € hegemoénica, sendo adotada inter-
nacionalmente por historiadores, cientistas sociais e pela
imprensa em geral. Assim, aqui também adotamos a
nogao de América Latina, cientes das implicagdes politi-
cas de sua invencédo e dos problemas que sua utilizagédo
pode gerar. Nao propomos apresentar interpretacdes ge-
neralizantes para toda a regido. No decorrer de nossas
analises, enfatizaremos as especificidades nacionais co-
nectadas a contextos latino-americanos mais amplos.

(Maria Ligia Prado e Gabriela Pellegrino,
Histéria da América Latina, 2014)

As historiadoras entendem que o conceito de América
Latina

(A) aplica-se exclusivamente as sociedades hispano-
-americanas.

mantém-se adstrito ao universo das pesquisas
académicas.

define um conjunto de nagdes com experiéncias
historicas relativamente semelhantes.

inviabiliza os estudos dos fenbmenos histéricos
regionais.

manifesta uma oposigdo ao dominio mundial das
nagoes industrializadas.
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46.

47.

A opcao de Maria Quitéria de Jesus pela causa da inde-
pendéncia & exemplar. Nao sabia ler ou escrever, mas
ouviu histérias na pequena propriedade de seu pai no
interior da Bahia, sobre a opresséo de Portugal, fazendo
seu coragao “arder de amor a Patria”. Fugiu para a casa
da irma casada, que a ajudou a vestir-se de homem para
assim poder entrar para o exército patriético. Participou
de algumas batalhas, distinguiu-se em agéo e finalmente
foi recebida pelo imperador, em agosto de 1823, que a
condecorou com a ordem do Cruzeiro e a promoveu a
alferes.

(Maria Ligia Coelho Prado,
América Latina no século XIX - Tramas, telas e textos.
Sao Paulo, 2014)

A biografia de Maria Quitéria de Jesus revela a

(A) lideranga efetiva das mulheres nas revolugoes latino-
-americanas dos inicios do século XIX.

particularidade da independéncia do Brasil no interior
do movimento geral das independéncias coloniais.

participacdo feminina em um acontecimento latino-
-americano historicamente restrito aos homens.

propagagao do mito latino-americano de mulheres
guerreiras no conjunto da histéria ocidental.

mobilizacdo de mulheres da elite social nos movi-
mentos de independéncia da América do Sul.

A propriedade sobre escravos nao se limitava a grandes
senhores de engenho, fazendeiros e mineradores. Tanto
no campo como na cidade era grande o numero de pe-
quenos escravistas, donos de um, dois, trés escravos,
trabalhadores na pequena lavoura, nos servicos de rua
ou no de casa. Por todas essas caracteristicas, os es-
cravos marcaram em profundidade os costumes, o ima-
ginario, a cultura [...] de nossa populagéo. Tendo sido o
Brasil o ultimo pais do hemisfério a abolir a escravidao,
em 1888, pode-se dizer que a historia do século XIX bra-
sileiro, que viu esse imenso territério formar-se enquanto
nagao independente, se confunde com a histéria do apo-
geu e da queda do regime escravista.

(Jodo José Reis, “Nos achamos em campo a tratar da liberdade’:

a resisténcia negra no Brasil oitocentista”. In: Carlos Guilherme Motta (org.)

Viagem incompleta. A experiéncia brasileira (1500 — 2000). Formag&o:
histérias. Sdo Paulo: Editora SENAC, 2000)

O excerto refere-se

(A) a proclamacédo da Republica no Brasil como resul-
tado direto da mudancga da forma de exploragdo do
trabalho produtivo no pais.

aos fatores dindmicos constitutivos da sociedade
brasileira vinculados as particularidades da escravi-
zagao da mao de obra no pais.

(B)

a manutencao da integridade territorial do Brasil
como consequéncia da homogeneidade da organi-
zacgao produtiva no conjunto das regides do pais.

ao crescimento da acumulagao de capitais nas em-
presas agricolas brasileiras devido a longa perma-
néncia do trabalho compulsério no pais.

ao componente de contestagao politica permanente
na sociedade brasileira como heranca das rebelides
de escravizados na histéria do pais.
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48.

49.

Foi s6 a partir de 1884 que o imperialismo — surgido do
colonialismo e gerado pela incompatibilidade do sistema
de Estados nacionais com o desenvolvimento econémi-
co e industrial do ultimo tergo do século XIX — iniciou a
sua politica de expansao por amor a expansao, e esse
novo tipo de politica expansionista diferia tanto das con-
quistas de caracteristica nacional, antes levadas adiante
por meio de guerras fronteiricas, quanto diferia a politica
imperialista da verdadeira formagéo de impérios, ao es-
tilo de Roma. Por outro lado, o seu fim parecia inevitavel
depois que a “liquidagdo do Império de Sua Majestade”
[...] se tornou fato consumado em consequéncia da de-
claragdo de independéncia da india.

(Hannah Arendt, Origens do totalitarismo, 1997)

A longa cronologia mencionada pelo excerto

(A) alude a emergéncia dos processos de exploragéao
ibérica de colbnias americanas e da reproducgao des-
ses mesmos mecanismos de exploracao nas diver-
sas colonias dos continentes africanos e asiaticos.

expressa a natureza da histéria do mundo ocidental
caracterizada pela reiteragdo de conquistas territo-
riais pelos Estados militarizados e pelas reacbes pa-
cificas e democraticas dos povos conquistados.

refere-se a expansao das revolucdes socialistas nas
colénias europeias afro-asiaticas e a crise das eco-
nomias industrializadas capitalistas em decorréncia
da alianca politica e militar dos paises do terceiro
mundo.

descreve os condicionamentos sociopoliticos da pri-
meira revolug¢do industrial da Inglaterra e a imposi-
¢ao pelos governos britanicos da politica radical de
livre cambismo em escala mundial.

abarca os processos historicos de disputas econ6-
micas entre poténcias capitalistas desenvolvidas e a
emergéncia de nova ordem mundial no periodo pos-
terior a um grande conflito armado internacional.

Entre todas as revolugdes contemporéaneas, a Revolugao
Francesa foi a Unica ecuménica. Seus exércitos partiram
para revolucionar o mundo; suas ideias de fato o revolu-
cionaram. A revolugdo americana foi um acontecimento
crucial na histéria americana, mas (exceto nos paises
diretamente envolvidos nela ou por ela) deixou poucos
tracos relevantes em outras partes.

(Eric J. Hobsbawm, A era das revolugbes - 1789-1848, 1998)

O carater “ecuménico”, ou seja, universal, da Revolugao
Francesa de 1789, foi expresso pela

(A) abolicao das obrigagdes feudais, que impedem a li-
berdade de circulagao da méo de obra camponesa.

(B) oposicao as crengas religiosas, que favorecem a ins-
talacdo de regimes politicos absolutistas.

(C) democratizagdo do conjunto das forgas armadas,
que constituem batalhdes populares de cidadaos.

(D) declaragéo de direitos imprescritiveis do homem,
que concernem a todas as sociedades.

(E) defesa de sistemas republicanos de governo, que
garantem a expressao da vontade geral da nagéo.

Confidencial até o momento da aplicagdo.



50. Esperava-se que a populagdo do mundo [...] se estabili-
zasse em cerca de 10 bilhdes de seres humanos, [...] por
volta de 2030, essencialmente por um declinio na taxa
de nascimento do Terceiro Mundo. [...] Era certo que os
movimentos previsiveis da populagdao mundial aumenta-
riam os desequilibrios entre as diversas regiées. No todo,
como no Breve Século XX, os paises ricos e desenvol-
vidos seriam aqueles cuja populagdo seria a primeira a
estabilizar-se, ou mesmo a nao se reproduzir mais, como
varios desses paises ja ndo o faziam na década de 1990.
Cercados por paises pobres com imensos exércitos de
jovens clamando pelos modestos empregos no mundo
rico, que tornam homens e mulheres ricos pelos padroes
de El Salvador ou Marrocos, esses paises de muitos ci-
dadaos velhos e poucos filhos enfrentam a opgao de per-
mitir a imigragdo em massa (que [produziria] problemas
politicos imensos) [ou] entrincheirar-se contra os imigran-
tes dos quais precisam.

(Eric J. Hobsbawm, Era dos extremos:
o breve século XX: 1914-1991, 1995)

As afirmacoes e reflexdes do historiador baseiam-se nas
consideracgdes

(A) dos desdobramentos politicos possiveis dos feno-
menos histoéricos de distribui¢do irregular demogra-
fica e de riquezas entre nacdes e estados contem-
poraneos.

(B) da consolidacdo nos paises ricos e do Primeiro Mun-
do do estado de bem-estar social em decorréncia do
aumento substancial do nimero de trabalhadores
estrangeiros.

(C) das transformagdes politicas e do equilibrio de forgas
internacionais na conjuntura histérica de hegemonia
politico-militar dos Estados Unidos da América.

(D) da ascenséao de regimes ditatoriais e xen6fobos nas
antigas democracias ocidentais como resultado dos
aumentos das taxas de desemprego nas atividades
industriais.

(E) dos programas assistencialistas das Nagdes Uni-
das de reinsercgao e de recolocagao da mao de obra
excedente nas economias do Terceiro Mundo.
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